Gohiemno de le Provincis de Tierra dgl Fuego,

‘ 10 3
At e Bslas del Alkantico Sur

Mlimisterio de Eduscscicn “MIT - Ao de s Enorpias Resovaldes”
CENT. 11 *Cindad de Usliuaia®™

USHUAIA, 10 de marzo de 2017 -

VISTO la Disposicion de Rectoria del CENT 11 N* 099 de fecha 01 de diciembre
de 2016; y

CONSIDERANDO:

Clue mediante la misma se instituye la obligatonedad de la presentacion de los
proyectos de programas analiticos de cada asignatura. con las comaspondientes listas de
trabajos practicos obligatorios, en soporte papel y digital, antes del 30 de abril de cada afio,
a los efectos de su aprobacian.

Que a los efectos de su cumplimiento, se establecid una plantilla destinada a
uniformar la presentacion de datos e informacion, acompafiada de una guia conceptual y
onentativa.

Que el suscripto se encuentra facultado a dictar el presente acto administrativa
en virtud de lo establecido por las Resoluciones M. Ed. N® 448/14, N° 2247715 y N° 2250/15.

Por elio:

EL RECTOR DEL CENTRO EDUCATIVO DE NIVEL
TERCIARIO N° 11 “CIUDAD DE USHUAIA™
DISPONE:
ARTICULO 1°.- ESTABLECER la plantilla acompafiada de una guia conceptual y orientativa
que se adjunta como "ANEXO I°, destinada a dar cumplimiento de la presentacion de los
proyectos de programas analiticos de cada asignatura, con las correspondientes listas de
trabajos practicos obligatorios, en soporte papel y digital, por las razones expuestas en el
exordio.
ARTICULO 2° - DETERMINAR como fecha limite de presentacion de la plantilla estabiecida
an el Articulo 17, el dia 30 de abril de cada afio, a los efectos de su aprobacion.
ARTICULO 3°.- REGISTRAR, notificar a quienes comesponda y archivar.-

DISPOSICION RECTORIA DEL C.EN.T. 11 N°_005/2017./—
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“ANEXO I"

SANT — Afo de dos Enoglas Reaovables"

PLANTILLA PARA PRESENTACION DE PROGRAMAS

Datos de identificacién
MNombre de la Carrera:
Mombre de ka Asignaturo:
Instrumento Legal:
Profesorfa:

Cédigo:

Régimen:

Modalidod:

Carga horaria semanal:
Ao

| Fundamentacion
Objetivos
Contenidos
Metodologia
Materiales
Evaluacion
Bibliografia
Bibliografia obligatoria

Bibliografio complementaria

Firma
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1} El sentido de la planificacidn: ¢ y para qué planificar.

L.lamamos planificacion al instrumento con el que los docentes organizan su practica educativa, articulando el

conjunto de contenidos, opeiones metodologicas, estrategias educativas, textos ¥ maleriales para secuenciar las
actividades que han de realizar.

Toda situacion de ensefianza estd condicionada por la inmediatez v la imprevisibilidad, por lo que la

planificacidn permite: por un lado, reducir €l nivel de incertidumbre ¥, por otro, anticipar lo que sucederd en el
desarrollo de la clase, otorgando rigurosidad v coherencia a la tarea pedapopica en el marco de un programa.

2} Componentes de una planificacion,

Cuando un docente divefia una asignatura necesita reflexionar y fomar decisiones sobre aspecios gue le
permitan estructurar v organizar su propuesia; fundamentos, objetivos, contenidos, metodologia, materiales,
evaluacion y bibliografia.

Justifica la seleccion de contenidos v objetivos y explica brevemente el sentido de lo que se hard. En ella se
Aefinen claramente los alcances de la asignatura, se delimitan los contenidos y su nivel de profundidad y se
_splicita la posible articulacion con otras materias del plan de estudios y del perfil del graduado,

La fundamentacion de una propuesta explicita su marco de referencia organizador.

Explicitan la intencionalidad de las acciones gue se proponen; lus guian, las orientan v expresan los logros que
s¢ pretenden, Son las aspiraciones concretas ¥ puntuales de la tarea cotidiana del docente,

En su hacer diario el profesor propone situaciones de ensefianza que el estudiante deberd resolver con lovs
contenidos que se han desarollade. El objetivo de una clase indica claramente el problema que se quiere
plantear al alumno,

Eﬁe}' diferentes formas de emmeiar los objetivos y diferentes niveles de generalidad de imrrm
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S Cdma es conveniente formular los objetivos?

I *Expresar con claridad los aprendizajes que se pretende alcanzar.

*Dar cuerta del/dos femos que se van a estudiar v de las compefencias gre debe desarrollar el alummo,
ELilizar verhos en infinitivo en su elahoracion, gue designen lay acclomes experadiy.

*Diferenciar lox objelivos orfentados hacla el alumna de los objetivos gae el docente plaiea para su
axignaiurad.

Cabe aclarar gue, durante una clase, siempre se persiguen v logran objetivos, aungue no se los haya formulado.
Lo importante de su explicitacion es dar coherencia y seriedad a la propuesta y su puesia en practica.

Lo central de un objetivo es que dé claridad sobre lo que se hara como también lo que serd posible de resolver
com el desarrollo de la prictica.

Son un conjunto de saberes, un recorte arbitrario de conocimientos de un campo disciplinar, que se considera
esencial para la formacion del alumnao.

Los contenidos se seleccionan en funcidn de la propuesta formativa en la que se insertan, va que la misma
arienta su desarrollo y articulacion con otros contenidos (de cursos correlativos y posteriores, por ¢jemplo).

la organizacion y distribucion de contenidos en &l tiempo deberia tener en cuenta el peso de los mismos, su
importancia y prioridad en el aprendizaje del alumno.

o algunos niveles como el universitario lo mas frecuente s que los contenidos se organicen por disciplinas, ¥
se ordenen priotizando las articulaciones y la logica interna de los conocimientos de un campo especifico.

Fyisten varias formas posibles de organizar y secuenciar los contenidos en el marco de up programa: en
unidades diddeticas, en bolillas por temas, en efes temdticos mds generales o alrededor de problemas, enfre
CHTFOE

Es importante recordar que los contenidos de la ensefianza representan una seleccion intencionada que se
hace a la luz de un proceso de formacidn que se desea para el alumno. Su adecuada presentacion requiere
organizarios, distribuirlos y secuenciarlos en funcidn de los objetivos planteados y de los tiempos dispanibles.
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Es el momento de la planificacion en el que el docente piensa como ensefiar los contenidos que se propuso, en
funcion de los logros formativos que busca.

| Al pensar la resolucion metodologica de una propuesta, se intenta dar respuesta a preguntas como: jeudl es la
forma mis adecuada para desarrollar los diferentes temas?, ;euil es la estrategia para movilizar y
motivar a los estudiantes, a fin de que puedan aprender mejor?

Es importante tener en cuenta gue en una clase se pueden pawtar momentos diferentes:

*uncr dedicade a la presentacion del tema y de la forma de rabafo,

*atro dedicado al desarrolla de tareas por parte de los alumnos y del docente,

*nfro a la sistemetizacion de informacion v elaboracion de concluyiones v

*atrn orlentado al relevamiento de informaciin que permita anallzar el desarrollo de la clase y, con
postevioridad, infroducir ajustes si fuese necesario,

En la resolucion metodoldgica de las diferentes clases se ponen en juego dimensiones relacionadas con el tipo
de conoeimiento, con los estilos del docente y con las diferentes formas de aprender y tipos de aprendizaje de
lixs alumnos.

Entre |as estrategias mis frecuentes podemos mencionar la elase magistral, el uso de téenicas grupales,
talleres, seminarios, trabajos practicos, aula laboratorio, ete.

La propuesta metodolégica es el conjunto de estrategias y tarcas que se propondran para llevar adelante la
praciica educativa.

Como materiales o recursos diddcticos se entiende la seleccidn de textos para los estudiantes, [a claboracion de
fichas o guias de trabajo, la presentacion de diapositivas o filminas con esquemas, dibujos o explicaciones, el
uso de preparados y material de laboratorio, la formulacion de problemas o casos clinicos, ete.

Todos ellos sirven como apoyo o soporte intelectual de lo que ensefia el docente y proporcionan informacion
para la ensefianza de la disciplina.

Para pensar la evaluacian es propicio preguntarse Jgue entendemos por evaluacion?, por que es importanie
evaluar?, Jqué aspectos evaluar vy qué hay que tener en cuenta?, fqué fipos de evaluacion podemos proponer?
Estas, enire ofras, son algunas cuestiones sobre las deberian reflexionar los docentes. ~

La evaluacion educativa es una herramienta generadora de informacion (itil respecto de la calid
propuesta de ensefianza y del proceso formativo que se busca desarrollar en los alumnos. Es g
de los logros v dificultades de la prictica educativa para analizarla, comprenderla, v mejoraria, |
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Implica:

1
- Deseribir y recager dalos a fravéds de diversos procedimientos.
-Comprender v explicar su objeto,
I Velorar y emirir un julcia de valor,
» Avudar a la toma de decisiones.

La evaluacion no puede ser acotada ni 2 un sistema de acreditaciin, ni a un sistema de calificacion, ya
que es un proceso amplio, complejo v profundo.

5 frecuente que se confunda evaluacion con acreditacion. Esta dltima, debe ser entendida como un proceso

paralelo v estrechamente vinculada a la evaluacion, que procura constatar, a través de evidencias, el aprendizaje
de los estudiantes.

Asimismo 5 habitual gue la evaluacion sea identificada con la medicidn o cuantificacidn de los aprendizajes.
Esto resulta problemitico porque el comportamiento humano es dificil de cuantificar: por ello se hace necesario
definir eriterios de estandarizacidn, Ejemplo de esto es la utilizacion de ealificaciones numéricas, lo que
significa poner en un codigo arbitrario v establecido las evaluaciones realizadas.

La evaluacidn ed entonces una aceidn que se ejerce dianaments v consiste en la emision de un juicio de valor
seplin pardmetros de verdad considerados correctos. No es neutral, sino que supone una lectura orientada, Es

decir que el docente evalia desde un marco conceptual propio, que sustenta una concepcitn de evaluacion
determinada.

Es importante § 1

JO0ué queremos evaluar ¥ para gué?, agui estamos mirando los objefivos gue nos propusimos, como fambica la
dimensiin ILU'I.I'.IIf.s,!_.:'I- (&'}

Coma vamos a evaliar?, alude a los instrumentos mds adecuados para obtener la informacion que se estd
Mscando.

; En qué momento evaluar? Aqui es importante articular con los comtenidos planieados y la metodologia
rapesta.

A quién se evalia? ser consciente del aspecta gue se quiere evaluar (propuesta, aprendizaje de los
estudiamies, materiales wilizados, efe.)

Cuando se piensa la evaluacién es muy importante no perder de vista la coherencia interna de la propuesta
pedagdgica, va que la informacidén proporcionada permite tomar decisiones encaminadas a la mejora de la
misma Los objetivos, los contenidos, la metodologia, los materiales v la evaluacion constituyen una totalidad
con sentido, orientada hacia la formacion de los estudiantes.

Segin sea el objeto a evaluar, se emplean diferentes instrumentos: observaciones, registros, entrevistas,
encuestas, memorias de clase, son apropiados para evaluar las propuestas pedagbgicas; mieniras
escritas, trabajos, pregunias orales, resolucion de problemas, son frecuentes para evaluar a los g8t
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Es i anile describi, riado fos siew ntas en relieii

ferin:

*Si la materia es promocional o no.

"SI la maieria se puede vendir libre o no (con breve descripeidn de las instanclas de evaluacidn por las que
femdrd que pasar el alumno),

*Correlatividades {en cavo de que of docente lo crea necesario, ya que es una informacidn il para
contextualizar y wbicar la asignatura deniro del plan de estudios)

"N de parciales y la nota con la gque se aprueban, yva sea como alummno regular o alwnno promocional,

Son los textos que dan apoyo tedrico tanto a la planificacion, como al desarrollo de la propuesta.

Es importante gue se defina qué textos/libros son considerados basicos, y cudles son considerados
complementarios. Esta informacion debe estar al alcance de los estudiantes,

Sea cual sez ¢l modele o la manera que encaremnos noestra planificacion en el aula, recomendamos tener
presente:

* El Marco Institucional y los Planes de Estudio,

* Las neeesidades e intereses de los alumnos.

* Laintegracion de los contenidos para evitar la atomizaciin de los saberes.

* La promocidn de aprendizajes signilicativos ¥ su aplicacion a diferentes situaciones.

Entonces, la planificacidn puede ser una buena oportunidad para repensar lo que hacemos y mejorario y
por consiguiente posibilitar mejores aprendizajes en nuestros alumnos.

-
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